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Quan Jaume Botey llegeix la seva tesi doctoral, el 1993, I'espai de
I'aula no solament s‘'omple de missatges coherents i progressistes
sin6 també, de persones de molt diversa procedéncia. Segurament,
hi ha hagut molt pocs actes d’aquesta mena que hagin acaparat I'as-
sisténcia i I'atencié de tantes persones no vinculades als ambients
académics universitaris. Crec que moltes d’aquestes persones pro-
cedien de I’'Hospitalet i venien a manifestar I'admiracié pel Jaume i
I'agraiment per la seva tasca a la seva ciutat i, crec, també i espe-
cialment, per la seva tasca en el camp de I’'educacié i, encara més,
per la seva tasca en I'educacié de persones adultes.

La vida d’en Jaume es caracteritza pel seu compromis d’intervencio
en la lluita social, la lluita per la justicia social, en la pugna per can-
viar el sistema que produeix i perpetua la pobresa i la desigualtat. El
trobem present en els moviments antiglobalitzacid i de solidaritat
amb els pobles oprimits amb una actitud internacionalista, el trobem
en el moviment contra la guerra, en I'afany per aconseguir una digna
consideracié de les persones immigrants, en els criteris que mani-
festa sobre la renda garantida... en definitiva, en la reivindicacio dels
drets dels desheretats de la terra.

En les bases ideologiques de la seva tasca es troba el personalisme
de Mounier que exalta els valors individuals en el compromis social.
Ell mateix ho declara quan explica, en un sincer exercici d'introspec-
cid, que en el seu pensament «s’hi manifesta una vegada més al-
guna cosa mounieriana: la preeminéncia de la consciéncia sobre la
norma, la de l'individu sobre la llei, la de la construccié de la cons-
ciéncia a partir de la relacio entre el que és subjectiu i objectiu i, en
definitiva, el debat entre subversio i fidelitat».(Botey, 2019).

També son evidents en el seu pensament les propostes aperturistes
de I'església catolica en el moment del Concili Vatica II pel que fa a
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la concepcié d’una església ecumeénica i dels pobres, compromesa
en la justicia social i que va provocar un gran entusiasme en els ce-
nacles catolics més progressistes.

Aquestes bases queden soterrades com a fonaments de les accions
concretes de manera que, fins i tot, es pot apreciar la figura d'en
Jaume sense considerar la seva religiositat tan profunda. Cal,
també, situar el principi de la seva activitat en el context politic in-
ternacional de la década dels seixanta que és el moment en qué ini-
cia la seva tasca de lluita contra la injusticia social. Altrament, son
molt evidents les seves referencies a la dialectica marxista en I'a-
nalisi dels fets socials.

Un altre dels referents inapel-lable que es troba en la seva obra és
la figura de Paulo Freire, especialment pel que es refereix a I'educa-
ci6 i, sobretot a I'educacio de persones adultes. La identificacio amb
la pedagogia de Freire és palesa en |'analisi que fa en la introduccio
del llibre L’educacié com a practica de la llibertat de I'autor brasiler.
«Possiblement Freire s’inicia en la practica de I'analisi marxista de la
societat, com molts altres cristians a partir del contacte amb el per-
sonalisme». (Botey, 1987). Aqui podem copsar que la connexié que
estableix entre les propostes de Freire i de Mounier evidencia una
clara autodefinicio pel que fa a I'examen de la societat, del paper
dels individus i, per extensid, de I'educacio.

El discurs d’en Jaume, construit sobre una clara autoritat moral, vista
la seva vida de pensador i activista, es caracteritza per la senzillesa
de principis i la complexitat dels dominis que se’n deriven. El principi
i motor d’accié és la justicia social. D’aquest principi provenen les
accions en diversos ambits socials, politics, economics, educatius...
que es poden estimar en aspectes locals i en aspectes globals; des
del Camp de la Bota a Portoalegre.

Les arees d'accié que se’n deriven s’interrelacionen, com una mena
d’interseccid d’esferes, de manera que unes ocupen espais de les
altres: no es pot considerar ailladament I'accié educativa si no es
tenen en compte les qlestions propies del fenomen de la immigra-
cié o la precarietat salarial o la desculturalitzacié de la societat...
Tanmateix, un dels camps que en Jaume troba idoni, per a portar



L’educacio: un moén millor és possible (67

amb més expansid el desenvolupament del seu pensament és el de
I'educacid.

Ultra la gran quantitat d’accions que va realitzar, en Jaume va ser un
autor prolific i tota la seva obra escrita correspon a la seva opcié vital
i conseqlient amb el seu pensament ferm i radical, per una banda i,
per l'altra, la seva capacitat de comprensid dels missatges externs
i d’adaptacio a les situacions de dialeg.

El present treball pretén ser una aproximacio a la seva idea d’edu-
cacio i d’'educacid de les persones adultes. A tal efecte, es pren com
a referéncia nuclear el text que en Jaume va redactar per a la con-
feréncia que va pronunciar el dia 3 de desembre del 2016 per a I'Es-
cola Comunitaria La Troca de Sants i que s’inclou en la present
publicacié. Prenent com a referéncia el contingut d’aquesta confe-
réncia intentarem fer alguna consideracio tot i fent esment d’altres
escrits d’en Jaume ja publicats anteriorment.

Malgrat els multiples aspectes que son plausibles de comentar, pro-
curarem reflexionar modestament sobre alguns conceptes que hi
apareixen i que creiem adients per a aproximar-nos a la personalitat
d’en Jaume i a la seva tasca educadora. Exposem alguns comenta-
ris sobre: la seva tasca a Can Serra, la influéncia de Paulo Freire, el
fet d'alfabetitzar, el concepte d’educacio, la comunicacio, I'educacié
de persones adultes i el paper de I'educador. Es de notar |'actualitat
de les referencies que transcrivim malgrat haver estat escrites i edi-
tades bastants anys enrere.

Can Serra

Un primer comentari que podem fer a la conferéncia feta a La Troca
es refereix a Can Serra; als inicis de la creaci6 de I'Escola d’Adults, el
1971, a la que en altres ocasions fa esment i que s’inspira en la pe-
dagogia de Paulo Freire.

Ja en aquell moment manifesta que els objectius del nou centre, aixi
com, de forma general, els de I'educacié d’'adults, han de contem-
plar I'analisi del context en el que s’ubica I'escola, els nivells forma-
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tius de la poblacid i la situacié personal i social dels i de les alumnes
(Botey i Romans, 1977).

La posada en practica d’aquests objectius implica una feina de
camp prévia que va suposar portar a terme un treball d’adaptacio
de les técniques de Freire i I’elaboracié de materials didactics
ad hoc.

'experiéncia de la tasca alfabetitzadora de Freire se situa en un con-
text rural mentre que l'escola de Can Serra correspon a un context
urba tot i els substrats rurals de la poblacié del barri, en la seva im-
mensa majoria immigrants. En aquest context urba es troben més
que analfabets absoluts (que també), analfabets relatius, persones
que han canviat les seves formes culturals d’origen a formes de com-
portament propies de la societat de consum.

La situacio real de les persones immigrants es caracteritza per un
notable «aillament, la deshumanitzacio i el consum que difuminen la
consciéncia de classe del proletariat, brutalment desarrelats, per I'e-
migracid, d’un passat proxim i sense elements d’integracié a la nova
cultura (...) es veuen obligats a identificar-se a si mateixos no en un
projecte social a construir o en el que poden col-laborar, sind en la re-
trospeccid del record viscut només afectivament: el poble, la fami-
lia, les festes. Sense arrels viura permanentment immigrat, alienat
o0 marginat». (Botey, 1978).

Tot plegat portava a ampliar el concepte d’educacié d'adults cap a
arees no estrictament académiques i a un procés continu de discus-
sid sobre continguts i metodologia.

Freire

El pes de Freire en I'obra d’en Jaume és absoluta. En ell veu justifi-
cada la seva concepci6 de I'educacié com a intervencio politica; com
a un instrument per al progrés alliberador de la persona, per a «la
promocié humana com un procés orientat a I'lamor i a la justicia, I'e-
leccio del dialeg com un cami Unic per a aconseguir una real encar-
nacid entre els pobles i no només com a recurs didactic». (Botey;
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1987) i com un moviment social de base relacionat intimament amb
altres moviments reivindicatius.

La influéncia de Freire és palesa des de I'inici del moviment d’educa-
ci6 d'adults (Botey i Formariz, 1989) que pretén educar el sentiment
critic de pertinenca; I'amplitud personal en el compromis d’un pro-
grés col-lectiu en els valors comunitaris de justicia distributiva, de
solidaritat entre els pobles, la transformaciod social i cultural. En de-
finitiva, una educacié que impulsa el risc de la responsabilitat de la
capacitat de ser lliure.

Aixi doncs, educar implica no solament un coneixement técnic sind
la consciéncia dels problemes socials i Freire aporta el terme conscientit-
zacio que «és el procés a través del qual, en la relacié subjecte-objecte,
lindividu és capag de captar criticament la unitat dialectica que hi ha entre
ell mateix i allo que li és exterior, 'objecte. Es a través de I'experiéncia
quotidiana (...) que l'individu pren cgnsciéncia de si mateix i transforma
aquesta consciéncia en praxi (...) Es per aix0o que lI'alumne assumeix
el protagonisme de la historia del seu pensament». (Botey 1987).

Alfabetitzar

Tot sequint la conferéncia de referéncia, en Jaume ens dibuixa el pa-
norama d’analfabetisme que hi havia a Can Serra i que queda palés
pel fet de qué I'any 1971, com a antecedent i fonament del que més
tard sera I'Escola d’Adults, es crea I'Escola Nocturna d’Alfabetitza-
ci6. Posteriorment, el 1979, com a regidor d’ensenyament, en
Jaume impulsa una campanya d’alfabetitzacié a I'Hospitalet.

Cal, pero, esbrinar que s’entén per alfabetitzar. «(...) alfabetitzar
és quelcom més que ensenyar a llegir i escriure (es tracta) d’a-
prendre una nova manera de llegir les realitats quotidianes, de
prendre consciéncia per part d’amples sectors de la poblacié de les
relacions de dependéncia existents a l'interior de la societat o de
tenir capacitat d’analisi en situacions conflictives». (Botey,1987)

Una de les funcions de I'educacio d’adults és la presa de consciéncia
de la dignitat de ser ciutada de ple dret per part de les persones que
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se senten inferiors, marginades; que d’alguna manera se senten cul-
pables de la seva situacié de desfavorits i que la suporten amb el
convenciment fatalista de qué la seva realitat és inamovible. La qlies-
tid és fer que s’entengui que la penuria i la precarietat en qué viu
bona part de la gent s6n conseqtiéncia del sistema de produccio i
que les situacions de pobresa i dependéncia no sén un determinisme
perque, en veritat, «(...) la marginacio i I'analfabetisme son conse-
gliéncies "necessaries” de les relacions de produccio (...) El margi-
nat ha d’entendre que no és un marginat, no és un ésser fora del
sistema sind que és una peca absolutament necessaria per a que el
sistema funcioni en benefici d’uns altres, normalment d’'una mino-
ria». (Botey, 1987).

Per tant, «es tracta de fer presents les causes globals de la desi-
gualtat i que aquesta no és obra de cap desti maleit, sind fruit de la
historia i que, per tant, es pot corregir»>. (Botey, 1995).

A partir d’'aquesta concepcid de la funcié alfabetitzadora, hom es plan-
teja quines han de ser les orientacions curriculars. Si partim de la rea-
litat de I'alumnat, no podem plantejar uns continguts establerts des de
dalt sind que més aviat els continguts es deriven, precisament, d’a-
guesta mateixa realitat. Tanmateix, és una realitat molt diversa que va
des de la capacitat d’interpretar el full del salari a I'obtencié de les cer-
tificacions academiques necessaries per al propi desenvolupament la-
boral i encara i especialment, a la construccié d’una consciéncia social,
d’un pensament critic (Botey i Romans, 1977).

Educacié

«Historicament, la reivindicacié de la importancia de la funcié esco-
lar és patrimoni dels sectors populars o dels grups que els repre-
senten. Es mouen per raons étiques de justicia o pel conscienciament
politic que una major i millor escolaritzacio facilitara la promocio per-
sonal i propiciara la transformacio de la societat en una societat més
igualitaria». (Botey, 1985).

L'educacio és un fenomen cultural que té com a finalitat la cultura-
litzacid dels individus i de les societats. Tanmateix, pel fet del carac-
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ter perfectible de les cultures, I'educacié té la funcié de vetllar per la
millora de la realitat i aixo implica el canvi. D'altra banda, pel fet de
preservar els valors i les identitats, I'educacio té la funcié de conser-
var. El desitjable és I’'equilibri entre aquestes dues forces. La prima-
cia d'una sobre l'altra ens pot portar a sistemes socials totalitaris i
fonamentalistes, també en la practica educativa.

Una educacié conservadora corre el perill d'ignorar la realitat social
del moment historic que es viu. Estariem davant d’un concepte d’e-
ducacio reaccionaria, molt proxim al que Freire defineix com a edu-
cacié bancaria mercantilista, basada en la possessio i acumulacio de
sabers sense connexié amb les necessitats dels i de les alumnes i
dels col-lectius; allunyada del principi de funcionalitat tan preconitzat
des dels origens del moviment de I’'Escola Nova.

D’altra banda, el concepte d’educacidé progressista hauria d’estar
basat en el dialeg, en la comunicacid i en I'analisi de la realitat. Es-
tariem davant del que Freire anomena educacio alliberadora. Caldra
rebutjar, dbviament, propostes esnobs (que no utopiques), que con-
templen només aspectes superficials, sense bases solides, de la com-
plexa tasca d’educar.

L'equilibri entre aquestes dues orientacions és dificil perqué suposa
destriar alldo que cal rebutjar i, encara més, saber construir propos-
tes noves que no siguin banals, que estiguin ben fonamentades so-
cialment, psicologicament i pedagogicament.

Una consideracio pertinent, per la mateixa definicié d’educacio, pot
ser la interpretacio del concepte de cultura i, encara, la distincio entre
les paraules cultura i cultures. Mentre que la primera sembla que tin-
gui un caire d’oficialitat, d’eruditisme, la segona sembla que es pot
entendre, i avui dia més encara, com els trets d’identitat que distin-
geixen un grup de persones. Tanmateix, totes dues comparteixen les
dimensions de perpetuacié de valors i sabers i de perfectibilitat.

Per aix0, i seguint Freire, atesa la competéncia de canvi que com-
porta el fet educatiu, per a en Jaume la concepcié elemental de I'e-
ducacio és considerar-la com un fet politic: «La finalitat de I'educacié
és incidir sobre la consciéncia de l'individu per canviar la realitat ob-
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jectiva de les estructures d’opressid. Educacio sense compromis his-
toric amb els oprimits o sense el compromis politic pertinent, es con-
verteix en educacié alienant». (Botey, 1987).

Es recurrent en el discurs d’en Jaume insistir en la vinculacié amb el
medi que ens envolta. Ens defineix una educacidé viva més receptiva
del context que es viu que no pas reproductora de coneixements an-
quilosats lluny de la realitat dels educands. L'educacié ha de pro-
moure la inquietud de voler entendre el mén que vivim per ser
consequlients en les nostres accions. Per aix0, I'adquisicio de conei-
xements ha d’estar al servei d’una formacio integral que ha d’ema-
nar de I'individu cap a fora, no ha de ser impositiva sind vehicle de
creativitat.

Com podem observar totes aquestes premisses van molt més enlla
de I'educacio reglada, la que es dona obligatoriament. L'educacié s’ha
d’ocupar de totes les persones, de totes les vides i al llarg de totes
les vides.

Comunicacioé

En el text de la conferéncia que anem seguint, es fa referéncia a I'E-
ducacié Comunitaria. L'educacié és un fet comunitari des del mo-
ment qué és un fenomen que s’insereix dins d’un grup determinat de
persones i implica les relacions personals; es dona, doncs, en una de-
terminada comunitat. Tanmateix, malgrat I'esséncia gregaria de la
nostra espécie, els valors i els teixits que composen una societat no
son innats sind que es construeixen. En aquest sentit podem dir que
educar equival a construir comunitat en la complexitat que comporta.
Una educacio integral ha d’estimular el desenvolupament de totes
les facultats humanes; de totes les capacitats que tenim amagades
dins nostre, tots els talents: la memoria, el raciocini, la imaginacio,
les aptituds fisiques, les aptituds emocionals, el sentit de I'estética...
pero, també, la comunicacié amb els altres.

Com que el fet comunicatiu es basa en I'entesa i el dialeg, podem dir
que l'educacid, que és el fenomen que ha d’ocupar-se de la forma-
ci6 de les persones, ha de fer que cada cop hi hagi menys fronteres
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entre les societats, ha de contemplar les cultures intimes per a la
construccio d’una cultura universal i que per a aconseguir tot aixo, ha
de basar-se en la comunicacio entre les persones i els pobles.

L'existéncia d’una consciéncia de persona compromesa en la vida de
la comunitat, i sota el concepte de ciutada del mén, comporta impli-
citament el concepte de responsabilitat democratica i la democracia
no és innata, es construeix. També porta implicit el compromis de
contribuir en un desenvolupament huma sostenible i un enteniment
mutu entre la gent i entre els pobles.

D’altra banda, sabem que no hi ha cap procés d’assimilacio cognitiva
sense un context propici; sabem que la construccio del coneixement
i del criteri moral és individual dins d’'un ambient determinat que I'in-
dueix i el justifica; sabem que el coneixement s’elabora en el contacte
amb els altres; aixd vol dir una situacié de dialeg; un acte de comu-
nicacio i de col-laboracid. La qliestio que se’n deriva és com ajudar a
construir un criteri propi i col-laboratiu ensems.

Educacio de persones adultes

Entén I'educacio d’adults com a «Educacié Permanent i Integral de la
persona, abandonant la condicié gairebé assistencialista d’educacio
compensatoria i que, per tant, en la seva globalitat, hauria de tenir
present les seglients dimensions: formacio per al desenvolupament
de la persona, és a dir, capacitat critica, participacio en la vida cultu-
ral, creativitat, etc.; formacié orientada al treball, a la renovacié de
coneixements de tipus professional, a donar a I'alumne la suficient
agilitat mental que li faciliti desenvolupar-se continuament en les
noves situacions laborals, etc.; formacié per a I'exercici dels drets i
les responsabilitats civils o per la participacio en la vida social o po-
litica. Obviament, es dona per suposat el domini de la formacié ge-
neral o de base que, si no es va adquirir a I'edat adequada, és un
prerequisit indispensable de tipus compensador». (Botey, 1987).

Cal apreciar en aquest paragraf la distincié que fa entre I'educacio de
persones adultes i I'educacio que els infants reben en edats escolars.
En aquest sentit caldria entendre el concepte, tan actual, d’educacio
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compensatoria que I'escola ha de tenir molt present en els seus ob-
jectius educatius ja des de |'escolaritzacié més primera. Dewey (a
qui en Jaume cita en algun dels seus escrits) en parla a bastament
atés el possible déficit en la possessio de valors étics i democratics i
de valors estetics la construccié dels quals es deu a la influéncia de-
finitiva del context en qué es mou I'alumne (Dewey, John (1985) De-
mocracia i escola. Vic; EUMO Editorial).

Si la construccié d’aquests valors es deu a la influéncia definitiva del
medi, caldra tornar a considerar que els principis de comunicacio i
col-laboracié son determinants en I'educacié de les persones Tan-
mateix, ara, parlar d’'una societat cooperativa entra en conflicte amb
els valors competitius i individualistes que ens transmeten constant-
ment. De vegades sembla que la practica de la cooperacid, el seu
concepte, sigui una mena de virtut mistica, utopica, en un mén que
ens fan creure que s’assenta, inevitablement, sobre discursos ma-
croeconomics i ultra neoliberals.

«Arriben (...) amb forca nous corrents culturals als quals sén parti-
cularment sensibles els joves: ecologisme, pacifisme, nous models
de musica o vestit, o les influéncies culturals americanitzants i uni-
formadores, més perilloses quan a la destruccié de la cultura d'un
poble per la subtilitat en qué es presenten, pel poder de qué dispo-
sen i perqué els seus centres de decisid son allunyats i impersonals».
(Botey, 1985).

Es facil de veure que estem vivint un temps en que prima l'indivi-
dualisme i en el qual s’accentuen les diferéncies socials. Estem vivint
un mén que necessita d’accions educatives que contribueixin a com-
batre les desigualtats per a que la nostra especie evolucioni. La desi-
gualtat entre les persones es manifesta en moltes situacions. Hi ha
situacions de desigualtat en el terreny mundial (el nord, el sud, pai-
S0s pobres i paisos rics, el primer i el tercer mén) i també en els ter-
renys nacionals i locals (immigrants i autoctons, rics i pobres). Es
manifesta també en la situacié en que es troba la dona (a tots els ni-
vells geografics). Es manifesta en les discriminacions étniques (les
lleis d'immigracio). Es manifesta de manera flagrant en la guerra, de
totes les guerres (la justificacié immoral de la guerra, de les guerres,
des del punt de vista dels uns i dels altres). Es manifesta també en
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la progressid de la cultura de la possessié d'alld que és immediat i
del diner.

En aquest sentit podem entendre que I'accié educativa s’ha d’assen-
tar sobre uns principis ideologics que han de definir el model de ciu-
tada, de persona, que es vol construir. «Les escoles d’adults han
d’educar en la consciéncia critica» especialment en un mon en el que
«economia, comerg, politica, cultura, etc., s’han internacionalitzat»
(Botey, 1995) i aquesta consciéncia critica ha de sorgir des del con-
text proxim; el coneixement des de les arrels.

Aquesta concepcid de I'educacié inspira el Moviment d’Educacio d’A-
dults que s’organitza a Catalunya als anys setanta. Aquest moviment
presenta un caracter autocton que el distancia dels requeriments del
curriculum oficial que, d’altra banda, no parteix de les realitats que
es viuen als centres.

Aixi, doncs, el moviment de I'Educacié d’Adults és defineix com «arre-
lat a I'entorn, emergint dels moviments populars, assumint la cul-
tura com a element transformador de la realitat, amb uns educadors
que englobaven la seva professio en el projecte social renovador,
amb uns centres oberts a la vida cultural i a la preocupacié pels pro-
blemes del moment amb una relacié amb I'administracié de con-
frontacio i dialeg alhora d’acord amb la correlacié de forces».

A partir d’aquests plantejaments s’estableixen unes condicions que
permeten definir una Escola d’Adults genuina:

Arrelament a |'entorn.

Relacié amb els moviments populars.

Educadors que superin els valors neoliberals.

Exigir a I'administracié una infraestructura suficient i
una ordenacio legal del sector.

PN

«Les escoles d’adults a Catalunya han estat un instrument educatiu
original que han anat trobant la seva propia expressié des dels ori-
gens freirians. Com a arquetip van anar descobrint en la seva propia
practica aquells elements que les declaracions més innovadores dels
organismes internacionals anaven consagrant. Dependra de molts
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factors que l'original alé freiria pugui mantenir-se, enriquit per una
reflexié i una adaptacio a la realitat actual catalana. Perqué és obvi
que el model pedagogic de Freire, sustentat sobre els valors de so-
lidaritat, igualtat i justicia, qlestiona des de l'arrel els pilars de la
societat capitalista, burocratitzada i en que les masses no tenen dret
a opinar». (Botey i Formariz, 1989).

En una altra ocasié en Jaume (Botey, 1988) ens resumeix les carac-
teristiques propies de I'educacidé de les persones adultes. Es tracta
d’un treball d’analisi de la situacid de I'educacid de les persones adul-
tes als anys vuitanta a la demarcacié de Barcelona, amb referéncies
historiques i reflexions pedagogiques, que es pot considerar com una
valuosa aportacio a les administracions publiques per a possibles ac-
cions de millora d’aquest ambit educatiu. Aquestes caracteristiques
son:

Formacio basica. «La demanda ja no és compensacio sind, també,
I'adquisicié de noves eines per poder-se moure en termes reals d’i-
gualtat».

Arrelament al territori. «Com fer, doncs, que la ‘cultura’ no sigui una
questié d’elit i sigui, alhora, enriquidora, variada. Hi haura una di-
mensio basica en aquest aspecte: arrelant molt les iniciatives al ter-
ritori. A partir de la consciéncia de territorialitat es poden mobilitzar
uns recursos solidaris que d’altra manera, quedarien inactius».

Desenvolupament comunitari. «L'Educacié d’Adults (ha de tenir com
a fita) reforcar el conjunt del teixit social (...) donar resposta global
a un procés global de transformacio. La participacié de I'adult en
qualsevol dels elements de transformacié ha de ser considerat com
un element de formacié permanent. D’aquesta forma, el concepte
de formacié permanent assumeix un ple sentit d’integracié social,
cultural i economica».

Com a sintesi conclou que I'educacid de persones adultes té «tres
orientacions fonamentals: I'adquisicio de la formacié académica (al-
fabetitzacio...) (...) formacié laboral (informatica) i la capacitacio per
tal d'assolir la plenitud en tots els aspectes de la vida».
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El mestre, la mestra

Es necessari que les persones vinculades al complex i alhora fasci-
nant i meravellés mon de I'educacio siguin conscients de qué estan
treballant per un mén millor. Aixo és una utopia; pero és la base per
a dissenyar i portar a la practica una educacid progressista. «Cal que
el mestre d'adults (segurament tots els mestres) torni a optar per la
utopia, per la creativitat i la imaginacio, per la participacié». (Botey,
1987).

Aixi mateix, si la seva funcié és promoure un pensament critic en els
seus educands, ell mateix ha de ser posseidor d’aquest pensament i
ser-ne consequent.

Per tal que la seva funcid sigui reeixida, cal que estableixi uns deter-
minats vincles amb I'alumne. «L'educador ha de coneixer I'univers
mental de I'alumne i, molt especialment, l'instrumental que I'alumne
utilitza per a expressar-se: el llenguatge (vocabulari, sintaxi, codis
expressius) i els sistemes d’informacid, d’educacio i aprenentatge; la
ideologia, creences, normes, simbols, valors, expressions estétiques,
ludiques o religioses (...) i la manera com el poble satisfa les neces-
sitats d’habitat, d'alimentacid, de salut, de tecnologia, d’organitzacié
social». (Botey, 1987).

Encara, tot seguint les propostes pedagogiques de Freire, en Jaume
considera que la situacié que es crea entre alumne i mestre és d'i-
gualtat perque es crea una relacié de treball on les aportacions son
mutues des de les cultures respectives perque «no hi ha una cultura
superior a una altra (...) Es un principi cientific i politic basic que per-
met anar contra les noves formes de colonialisme cultural i contra la
identificacié entre cultura i progrés técnic. Perd també és un principi
pedagogic elemental: el mestre no ha dimposar a I'alumne la seva
propia concepcié del mons». (Botey, 1987).

El mestre esdevé una mena de mediador en la consideracié comuni-
cativa de I'educaciéo de manera que la relacié entre la persona en-
senyant i la persona aprenent no s’identifica en un paper actiu Unic
(emissor) o passiu, gregari (receptor), que vindria a ser el model del
que s’ha anat anomenant escola tradicional, sind que s’estableix una
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mena de pont de direccid biunivoca entre el mestre i I'alumne en
funcio del saber. «La renovacio del métode pedagogic és alguna cosa
més que canviar les pissarres per projectors de diapositives, i el
paper de I'educador és fonamentalment el de conductor dels inter-
rogants dels alumnes i el de sistematitzador dels coneixements que
I'educand ja posseeix de manera no estructurada. El mestre es con-
verteix ell mateix en alumne del seu propi educand». (Botey, 1987)
Es propicia la construccié d'un ambient de treball triangular i de co-
operacio a I'aula en el que la relacié comunicativa entre el mestre i
I'alumne es determina a partir del treball conjunt sobre la realitat, el
context en qué viuen. Mestre i alumnes treballen en funcié del que
s’ha acordat, del que s’ha establert; s'impliquen en la tasca comuna
de saber.

Atenent les diverses funcions de la tasca educativa hom pot trobar
dues caracteristiques propies i evidents que defineixen el mestre
(Botey i Flecha, 1990). Una es refereix a un paper militant. Es una
qualitat politica des del moment en qué en els seus objectius es troba
la transformacid sociocultural. L'altra caracteristica és el seu paper
«técnic que té a veure amb el domini professional dels fonaments
cientifics i recursos técnics del procés d’aprenentatge».

Al llarg de la seva vida, Jaume Botey ens ha donat una lligé de com-
promis, d’altruisme i de dedicacié a la millora de les condicions de
vida de la gent i de les actituds vers la construccié d’'un mén millor.
Per aix0 considera que «l'objectiu de tota educacio és fer de 'home
un ésser més lliure, més capag, més autonom, més solidari, més
felic». (Botey, 1987).
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